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Resumen

Se desarrolla en forma esquemdtica la definicién y fuentes epistemolégicas y psicolégicas del
constructivismo pedagdgico. Se establece el contexto aplicativo, describiendo su estructura y rasgos
mds relevantes. Asi mismo, se sefialan las implicaciones cognitivas que tiene el estudiante y las
caracleristicas mediadoras del docente. Se concluye estableciendo los pro y los contra del Constructi
vismo pedagégico,
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informacién, psicologia genética, psicologia culturalista, contexto pedagdgico.

Abstract

The definition was schematically developed and the episthemological and psychological sources of
pedagogical constructivism, Iis aplication context is established, describing its structures and the
most relevant features. As well as, the cognitive implications in the studente and the mediator fea-
tures of the teacher are ponted out. The study concludes showing the pro and the counter of the
pedadogical constructivism.

Key words: Pedagogical constructivism, radical and critical, cognitive assimilation, information processing,
genetic psychology, culturalistic psychology, pedagogical context

CONCEPTO Y FUENTES

L. ; Qué es el Constructivismo pedagdgico ?

transformaciones y reestructuraciones de sus
antiguos conocimientos pertinentes, en

o -l ) cooperacién con el maestro y sus comparieros.
Es un movimiento pedagégico contemporineo

!\)

que se opone a concebir el aprendizaje como
receptivo y pasivo, considerandolo, mis bien,
como una actividad organizadora compleja del
alumno que elabora sus nuevos conocimientos
propuestos, a partir de revisiones, selecciones,

¢ Cudles son las fuentes del Constructivismo
pedagdgico?
Se pueden identificar tres fuentes principales: una

fuente epistemoldgica, una fuente psicologica y
una fuente pedagdgica.
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3.

;Cudles son las fuentes epistemologicas del
Constructivismo?

Podemos considerar dos fuentes epistemologicas;
una es la del constructivismo radical cuyos
representantes mds importantes son Maturana,
Von Foester y Watzlawick, entre otros; y otra
fuente es la del constructivismo critico, cuyos
representantes son las figuras mas importantes de
la epistemologia contempordnea, por ejemplo;
Popper, Bachelard, Kuhn y Lorenz, entre otros.

¢ Cudl es la posicion del Constructivismo radical?

Podriamos resumir las tesis fundamentales del
constructivismo radical de la siguiente manera:

1° No hay objetos, observaciones ni leyes de la
naturaleza independientes de los observadores.

2° La realidad no es accesible ni descubierta; es
construida; no hay conocimiento objetivo
posible.

3° La legalidad y certeza de todos los fendmenos
naturales son propiedad de los que describen
y no de lo que se describe.

4° La realidad estd determinada por el sujeto y
no cuenta con correspondencias en el mundo,
porque estda constituida sélo por repre-
sentaciones de la experiencia interna.

5. ; Cudles son los criterios del Constructivismo

critico?

1° El constructivismo critico se ha desarrollado
preferentemente como reflexion sobre el
pensamiento cientifico al que considera como
un paradigma de la actividad cognoscitiva
humana y de la reflexién racional aplicada a
esa actividad; han sido denominados muchos
de ellos como partidarios del realismo critico.

2° Un conocimiento o una teorfa cientifica son
aceptadas porque resuelven o eliminan
problemas y guian la futura investigacion; se
les rechaza cuando fracasan en tales tareas; esta
decisién no es arbitraria sino deliberada y
racional.

3° Un conocimiento o una teoria cientifica son
aceptados criticamente porque se verifican

intersubjetivamente en su coherencia de
observaciones y proposiciones; este tipo de
verificacién es esencial y se realiza a través
de procedimientos racionales.

4° Un conocimiento o una teoria cientifica son
aceptados en la medida que resiste
constrastaciones con la realidad, la que arroja
anomalias siempre; el examen racional de
dichas anomalias en calidad y cantidad se
realiza en el plano de discusiones racionales.

5° Un conocimiento o una teoria cientifica son
aceptados provisionalmente sin ningdn
cardcter absoluto, pero al menos que la
estructura de sus presuposiciones no se articule
aunque sea parcialmente con la estructura de
la realidad, fracasard inevitablemente como
instrumento de adaptacién racional.

6° Un conocimiento o una teoria cientifica son
aceptadas criticamente cuando se pasa de un
conocimiento dado a uno mejor, lo que
manifiesta el cardcter progresivo y
acumulativo de la ciencia; tal decisién obedece
a una deliberacién racional.

6. ; Qué apreciaciones criticas podriamos extraer

de la exposicion de los Constructivismos
epistemologicos?

1° El constructivismo radical pareceria dejar paso
a un subjetivismo solipsista, con una total
relativizacién del conocimiento vy
desestructuracién de la realidad.

2° El constructivismo nos parece mucho mas
productivo, al generar una mente abierta para
recepcionar nueva informacién aun contraria
a las propias creencias y someter éstas a
permanente revisién manteniendo las
creencias siempre frescas, jévenes y adaptadas.

3° Cualquier sea el caso, debe tenerse presente
que diferentes sujetos ante iguales situaciones
y tareas pueden llegar a dar diferentes
respuestas cognoscitivas. Lo importante es la
capacidad de fundamentar la propia posicidn
y argumentar su viabilidad.
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FUENTES PSICOLOGICAS

7. ¢Cudles son las fuentes psicoldgicas del

4° Cuando se introduce una nueva materia debe
empezarse por los organizadores previos, que

Constructivisimo?

Las fuentes psicoldgicas del constructivismo
pedagdgico estan en muchos desarrollos de la
psicologia cognitiva contempordnea. De esos
desarrollos podemos sefialar como los més
mmportantes los siguientes:

1)} La teoria de la Asimilacién Cognoscitiva de
Ausubel

2) La Psicologia del Procesamiento de
Informacién, especialmente las visiones de
Rumelhart y Norman.

3) La Psicologia Genética de Piaget, y
4) La Psicologia Culturalista de Vygotsky

. ¢Cudles son los aspectos mds importantes de la
teoria de la asimilacion cognoscitiva?

1° Se propone una clasificacién del aprendizaje
en una tabla de doble entrada; en la primera
estd la polaridad; aprendizaje receptivo-
descubrimiento; en la segunda la polaridad;
aprendizaje significativo-repetitivo.

2° El aprendizaje bdsico en la situacién educativa
escolar es el significativo-receptivo. El
aprendizaje significativo es el que puede
relacionarse con los conocimientos previos del
alumno y con su disposicién afectiva favora-
ble. El aprendizaje receptivo es el que se le
proporciona al alumno en su forma final y
acabada, tal como, por ejemplo, se define, en
funcién de su estado actual, las diversas
materias: Ciencias, Matematicas y Lenguaje,
entre otras.

El aprendizaje significativo-receptivo
paradigmatico es por subsuncién: las nuevas
ideas son relacionadas con las antiguas; éstas
funcionan como inclusores, sirviéndoles de
anclaje a las primeras. A medida que el
aprendizaje avanza los conceptos se van
diferenciando progresivamente, al aumentar la
diferenciacién debe aplicdrseles Ia
reconciliacion integradora, que resuelve en un
nuevo nivel la diferenciacién generada.

son el material conceptual de mis alto nivel
de abstraccion, generalizacion e inclusividad
que posee dicha disciplina.

9. ¢Cudles son los principales conceptos de la teoria

del Procesamiento de Informacion?

1° Los esquemas son los conjuntos o paquetes
cognitivos integrados y aprendidos que se
activan como un tnico “érgano funcional” para
asimilar comprensivamente las situaciones y
experiencias. Los esquemas tienen variables
libres lo que les otorga una gran flexibilidad.
Son esquemas importantes los marcos y los
guiones.

2° Los marcos son esquemas principalmente
perceptivos situacionales que permiten
identificar automdaticamente y orientarse en el
entorno; un buen ejemplo es el marco:
habitacién, definido por piso, techo y paredes;
el nimero de ventanas o la dimensién efectiva
de las paredes son variables libres.

3° Los guiones son esquemas interactivos que
fijan las acciones de diversos personajes
complementarios. El esquema guidn “restau-
rante” define los papeles de los comensales,
mozos, cocineros, etc. y los modos de actua-
cién de cada uno en interrelacién.

4° La memoria multialmacén es el proceso men-
tal que retiene la informacién y los esquemas
adquiridos en diversos niveles de tiempo en
funcién probablemente de la profundidad del
procesamiento que se les hace. Hay tres
memorias; sensorial (MS) que prolonga du-
rante 500 m seg. el cuadro sensorial después
de desaparecido el estimulo; corto plazo
(MCP) que mantiene durante unos 30 seg. la
informacién actual durante la actuacién
ejecutiva del sujeto; largo plazo (MLP), que
es la memoria permanente de duracién
mdefinida. MCP y MLP interactdan y se les
llama, entonces, memoria funcional (MF).

5° Los esquemas actiian constructivamente du-
rante el proceso de codificacion en la memo-

31

-
i
F
i




LIBERABIT

60

ria cumpliendo las funciones de seleccidn,
abstraccion, interpretacion e integracién de la
mformacién. Esdecir, sélo se registra, retiene
y recupera en la memoria lo que ha sido
procesado por los esquemas.

Los esquemas son los érganos del aprendizaje
pudiendo sufrir tres procesos; agregacion,
cumpliendo aditivamente sus contenidos; re-
estructuracion modificando sus relaciones
internas; ajuste, acomodandose mas
adecuadamente a sus aplicaciones.

10.; Cudles son las afirmaciones bdsicas de la
Psicologia Genética Piagetana?.

10
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La teoria piagetana se propone describir y
explicar cémo se pasa en el nifio de un
conocimiento dado a un conocimiento mejor.
El mecanismo descubierto es el de la
organizacién en etapas de las operaciones
intelectuales.

Las operaciones de la inteligencia son las
acciones de transformacién que realizan los
sujetos en su propio espacio mental, acciones
que son simbdlicas y reversibles Ser simbdlica
significa usar representaciones mentales
figurativas o verbales de los objetos, es decir,
se transforman los simbolos y no los objetos.
Ser reversible significa que realizada una
transformacién de un simbolo en un sentido,
es posible hacer la transformacién en sentido
opuesto; llegando nuevamente al simbolo
original. Un ejemplo muy sencillo es el de la
transformacién de 3 al sumarle 4 (3+4=T),
ahora se realiza la accidn inversa al restar 4 de
7 (7-4 = 3), esto es reversibilidad

Las operaciones (clasificacion, seriacion,
numeracién, etc) se organizan en etapas
evolutivas Las etapas piagetanas son cuatro:
Inteligencia sensoriomotriz de cero a dos afios,
en la que alin no se despliegan acciones men-
tales, las acciones del nino son sélo conduc-
tuales y ejecutivas; Pensamiento Preoperatorio
de dos a siete afios, ya se realizan acciones
mentales, pero ain no son reversibles; Pen-
samiento Légico Concreto de siete a doce anos

4°

50

60

70

y Pensamiento Légico Formal de doce a quince
afos, hay una accién mental reversible primero
con representaciones concretas y luego con
formas representacionales abstractas

El desarrollo en etapas se genera a través de
procesos de asimilacién-acomodacién y
organizacién-equilibracién. La asimilacién-
acomodacién cognitiva no es energético-ma-
terial como lo es por ejemplo la digestiva, sino
se aplica a la informacién. Se asimila incor-
porando los objetos a las estructuras mentales
(conceptuales) del sujeto y se acomoda ajus-
tdndose el sujeto a las propiedades (senso-
riales) del objeto

Las operaciones conforman en cada etapa
estructuras organizadas, cuyos componentes
estdn en equilibrio entre ellos. El desequi-
libramiento de la estructura cognitiva es un
factor de desarrollo. Los errores, las disonan-
cias cognitivas, las anomalias percibidas
generan desequilibrio. Hay una tendencia
natural al equilibramiento activo para superar
estos conflictos y contradicciones.

Cualquier aprendizaje depende del nivel de
desarrollo cognitivo del nifio. Un aprendizaje
operatorio (de las acciones l6gicas, simbdlicas
y reversibles) es posible en dependencia de la
organizacion de las actividades del nifio y de
la estructuras operatorias que pueda movilizar

La actividad educativa debe orientarse a la
construccién de operaciones y de las
competencias a ellas asociadas EL conflicto
por disonancia y contradiccién cumple un
papel basico en el aprendizaje

11 ; Cudles son las propuestas de la Psicologia

Culturalista de Vvgotsky ?

10
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El desarrollo infantil se realiza a través de un
proceso de evolucién cultural del nifio que da
por fruto las funciones psicolégicas superiores,
que permiten superar el condicionamiento del
medio y posibilitan el autocontrol.

El desarrollo infantil requiere de mediaciones
instrumentales y de mediaciones sociales Las
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mediaciones instrumentales, de las que el
lenguaje es un buen ejemplo, son ordenadores
y Teposicionarios de informacién que hacen
posible las representaciones mentales

Las mediaciones sociales surgen en la
actividad conjunta y cooperativa y después se
Interiorizan como actividad interna individual
Las discusiones infantiles se interiorizan en
razonamientos con argumentaciones opuestas

El sentido psicolégico incorpora el significado
de la representacién y el de la accién. Lo
significativo estd mds vinculado a la accién
que a la representacién puramente mental. Lo
mental es una mediacién para la accidn.

El pensamiento se inicia como pensamiento
preverbal independiente del lenguaje. El
lenguaje se inicia como lenguaje preldgico
independiente del pensamiento Pero ambos
confluyen aunificarse en el pensamiento ver-
bal

El aprendizaje empuja el desarrollo, generando
la Zona de Desarrollo Potencial ZDP del nifio,
configurado por lo que puede hacer éste cuan-
do tiene ayuda del adulto, pero que después
podrd hacer sélo. La actividad educativa tiene
como tarea la organizacién de la ZDP

CONSTRUCTIVISMO PEDAGOGICO

12 ;Cudl es el contexto pedagdgico en el que se
desarvolla el Constructivismo?

]O
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Las categorias polares alumno-profesor y
enseflanza-aprendizaje han sido visualizadas
tradicionalmente en forma disociada; la
conducta del profesor y la conducta del alumno
por separado e, igualmente, sin relacionar en-
tre si los métodos de ensefianza y los
mecanismos de aprendizaje. Hay todo un
esfuerzo actual por integrar estos cuatro
conceptos; el profesor ensefante-el alumno
aprendiz y saber algo mds de su interaccion

Asimismo las categorias sefialadas en el
pérrafo anterior se han aplicado a una visién
pedagdgica abstracta, cuando la interaccién
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pedagdgica se realiza siempre alrededor de un
contenido concreto; hay hoy, ademds, un
esfuerzo por integrar dicho contenido al estu-
dio de la interaccién pedagdgica de manera
que adquiera un carécter concreto-real

Las ciencias pedagdgicas y sus técnicas
didacticas no han adquirido atin una total
autonomia tedrico-practica que debilite una
concepcidn puramente aplicacionista de ellas,
lo que las subordina a otras disciplinas; si bien
éstas pueden actuar como fuentes y producir
revulsiones en su campo, no deben tener, en
Ia didéctica, un terreno de simple extensién
de sus aplicaciones: hoy se estd en pleno
esfuerzo por lograr una integracién tedrico-
practica y una autonomia epistemolégica y
metodoldgica de las disciplinas pedagogicas

El aula y la escuela son instituciones sociales
y por tanto inmersas en un contexto socio cul-
tural socio histérico y sociopolitico al que tanto
influyen como por el que son influenciadas;
el fendémeno educativo debe verse en la
complejidad de las interaciones no sélo
microsociales sino también macrosociales que
la constituyen

13.;Cudles son las ideas-eje o principios
compartidos por la mayoria de pedagogos
Constructivistas?

lD
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El aprendizaje escolar no es sélo recepcidn,
reflejo o copia de un saber cristalizado que
transmite el profesor; es reconstruccion viva
de ese saber a través de los rasgos idio-
sincriticos de cada individuo

El aprendizaje es un motor del desarrollo y
entre ambos procesos hay una interaccién
retroactiva; por eso la educacién cuando es
sistemadtica, planificada, intensa y sostenida
promueve el desarrollo

El alumno es el dltimo y principal actor de su
propio aprendizaje; pero la actividad mental
se aplica por el discente a contenidos ya
altamente elaborados y definida culturalmente;
el profesor es el gufa y orientador de la
actividad mental del alumno, articulando sus
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