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Resumen

El objetivo fue describir y comparar los niveles de comprensién lectora en alumnos de quinto afio de
educacion secundaria de clase socio econdmica media y baja.
La muestra estuvo conformada por 467 alumnos de ambos sexos, 246 de nivel socio econémico bajo
y 225 del nivel socio econémico medio, a través de un muestreo intencional.
El diseno que se utilizé fue el descriptivo comparativo. El instrumento que se utilizé fue el Test de
Comprension Lectora de Silva & Tapia.
Los resultados se analizaron estadisticamente en términos de porcentajes, tablas de frecuencia y
media aritmética. Dichos resultados indican, que existen diferencias entre el nivel socio econémico
medio y bajo. No se encontraron diferencias en torno al sexo.

Palabras claves; Comprension lectora, adolescentes, educacién secundaria, clase socio econémica media y
baja.

Abstract

The objetive describe and compare the level of reading comprehension in fifth-grade from middle
and less social economic class. The sample was 476 students of both genders, 246 from less class
and 221 from middle class.
The comparative and describe design was used. The instrument was the Test of Reading Comprehen-
sion of Tapia & Silvia.
Was used porcentage, frequency and arithmetic average. Significant differences was found between
the middle and less class. No diference sexes was found.

Key words: Reading comprehension, adolescents, secundary education, middle and less social economic class.

a lectura constituye uno de los instrumentos En nuestro contexto, durante los afios 40 y 50,
basicos del aprendizaje escolar, es asi como la escuela nos dio la lectura y luego nos abandoné al
su 6ptimo desarrollo hace posible un mejor memorismo. La escuela del 70 hizo un intento por
rendimiento académico. Es considerada como un desarrollar el “espiritu critico” pero sin elaborar
pilar esencial para la adquisicién del conocimiento, metodologias éptimas que pudieran lograr este
y posibilita también una comprensién e interpretacién objetivo, contentdndose con enfatizar que era
del mundo. necesario que el nifo analiZzard no sélo los textos que
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lefa sino también su fuente de inspiracién: es decir
el contexto social que los producia. Sin embargo, ni
€N uno, ni en otro caso se orientd al esfuerzo de la
tarea educativa al desarrollo del “pensamiento del
escolar” (Rosales, 1984).

Paradégicamente, a pesar de encontrarnos
finalizando la década de los 90, la comprensién
lectora constituye todavia una de las principales
dificultades que atraviesan los escolares en nuestro
medio. Se conoce que todos los especialistas
coinciden en sefialar que el aprendizaje necesita de
la lectura como instrumento bésico para que se lleve
a cabo, pero no hemos avanzado mucho al respecto.
Las investigaciones muestran que la decadencia o
falta de desarrollo del hdbito de lectura se ha
producido sélo en paises menos adelantados y
dindmicos. Guthrie (citado por Alliende, 1990),
encontré que en los paises desarrollados, como
Estados Unidos, se han incrementado tanto la
ensefianza de la lectura como el tiempo dedicado a
la misma.

La lectura en si y por si misma carece de
sentido. Su razén depende del valor que cobra para
la vida de un pueblo. No se trata simplemente de
aprender o ensefiar a leer, sino descrubrir ¢cémo a
través de la lectura adquiere su fuerza la palabra
escrita y hablada. Aprender a leer es aprender a decir
su palabra.(Parent, Esquivel & Heras, 1997). Esto
contituye un aspecto fundamental para entender la
importancia que tiene la lectura, y por tanto la
comprensién lectora.

Ademis de ello mediante la lectura se estimula
los procesos de pensamiento y creatividad, permite
asimilar una mayor cantidad de informacién verbal
y posibilita la mixima organizacién de la
informacién.

Alliende (1990), sefiala que las funciones mas
importantes del lenguaje constituyen: la funcién
apelativa, expresiva y representativa. Estas tres
funciones toman modalidades propias en la lectura.
Es asf como a apartir de ellas se puede entender la
importancia de la lectura para la vida personal y so-
cial.

La funcién apelativa utiliza el modo
imperativo y en los diversos modos de dar 6rdenes o
indicaciones. Se encuentra en todo texto escrito, que
pide al lector desarrolle su actividad de leer. Alliende
(1990) sefiala también, que algunos textos
desempefan las funciones de tipo normativo,
interaccional, instrumental y heuristico.

La funcion expresiva, constituye la influencia
de la lectura en el mundo emocional e imaginativo
del lector. Halliday (citado por Alliende, 1990), hace
referencia a las funciones de tipo personal e
imaginativo.

La funcién representativa, se refiere a la
transmision del patrimonio cultural y se reflejaen la
mayorfa de los textos educativos. Alliende (1990)
sefiala también otra funcién, la metalingiiistica, la
misma que constituye la capacidad de la lengua de
referirse a si misma. Aqui encontramos a las
funciones léxicas, ortogrédficas y morfosintéctica.

Dentro de las formas de leer encontramos a la
lectura formativa, que busca despertar en el lector el
cuestionamiento, el andlisis y la confrontacién; y la
informativa, que trata de proporcionar una
informacién general sobre diversos aspectos
econdmicos, sociales, culturales, polfticos, artisticos,
entre otros.

Ademads de estas formas existen otros tipos de
lectura, tales como: la lectura de investigacidn,
estructural y analitica, que constituye la mas completa
e integral. La Interpretativa y/o Sintética, cuyo
objetivo es la comunicacion entre el autor y el lector
a través de un lenguaje comtn; y la Critica cuyo
propdsito es capacitar al lector para la emisién de un
Juicio sobre la lectura o la realidad enjuiciada. Esta
lectura exige la informacién completa, el anélisis y
la imparcialidad de juicio. (Parente, Esquivel, &
Heras, 1997).

El habito de la lectura es una capacidad
adquirida que predispone al sujeto a la lectura, pero
es importante sefialar que en este proceso de
adquisicién se presentan agentes o factores que en
ocasiones favorecen, y en otros, constituyen un
obstdculo para su desarrollo. Se consideran como
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los mas importantes; el hogar, la escuela, Ia
comunidad, la situacién socio econémica y otros
factores como el medio ambiente, el tipo de colegio,
el sexo y el interés personal (Castro, 1985).

Parent, Esquivel & Heras, (1997) proponen
cuatro etapas en la comprensién de la lectura: en
primer lugar, la etapa de Reconocimiento de las letras
del alfabeto, corresponde al proceso de aprendizaje
de la lectura en la escuela primaria. La segunda etapa,
es la capacidad de leer las palabras enteras aun cuando
no son conocidas. En tercer lugar, la lectura de la
oracién, como un conjunto de elementos que se
configuran en una unidad: y finalmente, la lectura
nos lleva al entendimiento del parrafo completo.

Segtn la teorfa de Clay (1990) sobre la
instruccién en la lectura y escritura, todos los lectores,
desde los nifos de 5 afos que intentan leer su primer
libro, hasta los adultos mds capacitados, tienen que
monitorear e integrar informacién de multiples
fuentes. Los lectores necesitan usar y cotejar entre
si cuatro tipos de signos; semdnticos (significados
del texto), sintdcticos (estructura de la oracién),
visuales (grafemas, ortografia y formato) vy
fonaudioldgicos (los sonidos del lenguaje oral).

La lectura implica un conjunto de operaciones
parciales (Alliende, 1990), que resultan importantes
mencionarlas: la Decodificacién, que se entiende
como la capacidad para identificar un signo gréfico
por un nombre o por un sonido y como la capacidad
para transformar los signos escritos en lenguaje oral.
Su aprendizaje se logra en primer lugar con el
conocimiento del alfabeto y con la lectura oral o
transcripcion de un texto.

Otra operacién parcial constituye la
Comprensién, la misma que se refiere a la capacidad
de descifrar el cédigo de un mensaje y captar su
significado. Su aprendizaje se logra mediante el
dominio progresivo de textos escritos cada vez mas
complejos.

En el proceso de Comprensién Lectora es
importante considerar que interviene el emisor y la
influencia de los siguiente factores, tales como: los
codigos que utiliza, los esquemas cognoscitivos que

sigue y su patrimonio de conocimientos. El emisor,
genera un mensaje, que en este caso serd, el texto
escrito. Aqui se consideran las caracteristicas fisicas
del texto, los componentes lingiifsticos oracionales
y textuales y los componentes referenciales. Este
mensaje, llega al receptor o lector y se produce la
interpretacion. Se toma en cuenta: los cédigos del
receptor, Sus esquemas cognoscitivos y su patrimonio
de conocimientos. (Alliende, 1990),

La comprensién de lectura es definida
operacionalinente, como una habilidad genérica que
se manifiesta a través de las siguientes conductas
especificas: informar sobre hechos especificos,
definir el significado de palabras, identificar la idea
central del texto, interpretar hechos, inferir acerca
de la intencién y punto de vista del autor, inferir sobre
el contenido del fragmento y la rotulacién (Tapia &
Silva, 1982). Como se observa se incluyen varias
habilidades, aunque se conoce que no son las tnicas,
pero si las mas importantes.

Eltema de la Comprensién Lectora constituye
un aspecto muy estudiado en diversos contextos.
Dentro de los trabajos realizados a nivel internacional
encontramos los siguientes:

Guevara, L. et. al. (1985) investigaron acerca
del Efecto de un Entrenamiento en Comprension de
Lectura, sobre el Rendimiento Académico de las
Matemdticas. Se seleccionaron por muestreo dirigido
dos grupos, asignados al azar a dos condiciones ex-
perimental y control. Cada grupo con 40 estudiantes
de noveno grado de educacién secundaria con edades
comprendidas entre 14 y 16 afios de clase socio
econdmica media. El instrumento fue una Prueba
psicométrica para medir conocimientos en
matemadticas y geometria. Los resultados se
analizaron mediante la técnica de andlisis descriptivo
estadistico y la prueba t de Student de diferencia de
medias, el grupo que recibié el entrenamiento en
comprensién de lectura, obtuvo puntajes
significativamente mds altos que el grupo control.

Dowley (1990), realizé un estudio longitudi-
nal acerca de “aprender a leer y escribir en un marco
Urbano™. Trabajé con familias de raza negra que
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viven en un vecindario urbano de Chicago. Utilizé
la narrativa y la representacién teatral, desde la
perspectiva de la zona de desarrollo préximo y el
desarrollo de la capacidad de leer y escribir de
Vigotsky. Encontré que estas técnicas resultan
efectivas en el proceso del aprendizaje de la lectura.

Santos, Pagdn & Alvarez (1995), investigaron
acerca de la comprension de la lectura como funcién
del estilo cognoscitivo y la condicién de dislexia. La
muestra estuvo conformada por sesenta nifios y nifias
de las Escuelas Pudblicas Elementales del
Departamento de Instruccién Publica de la Regién
de San Juan, Puerto Rico. Se utilizé la prueba
“Matching Familiar Figure” para clasificar el estilo
cognoscitivo de cada participante. EI nivel de
comprension de Lectura fue determinado mediante
la Hoja de Evaluacién del Recuento. La varianza en
la comprensién de la lectura asociada al estilo
cognoscitivoy la condicién (presencia o ausencia de
dislexia) fue signficativa (p.0010 y .0001). La
varianza asociada a la interaccién de ambas variables
no fue significativa. Estos resultados sugieren que
tanto nifios disléxicos como no disléxicos pueden
mejorar su nivel de comprensién de lectura si son
inducidos a un estilo cognoscitivo reflexivo.

Cordon, L. & Day, J. (1996), estudiaron acerca
de las estrategias utilizadas en la estandarizacién de
una Prueba de Comprensién de Lectura. La muestra
estuvo conformada por 128 estudiantes de dos
Escuelas Publicas, y una Escuela Catélica, en Indi-
ana. Se seleccionaron tres sub tests de la Prueba
“Gates-McGinitie Reading Test, Forma F”. Para el
anilisis de los datos se utilizé la prueba t. Los
resultados confirman la hipéteses que los estudiantes
usan estrategias tales como las utilizadas en las
pruebas de comprensién lectora. Diferencias
significativas se encontraron en los dos grupos en el
uso de la relectura.

Con respecto a las investigaciones desarro-
lladas en nuestro pafs, se pueden mencionar entre
otras, las siguientes:

Tapia & Silvia (1982), elaboraron vy
estandarizaron un Test de Comprensién de Lectura

en estudiantes de Educacién Secundaria y I ciclo de
Educacién Superior de Lima Metropolitana. La
muestra estuvo conformada por 3,000 alumnos de
los centros estatales de Zona Urbana y Pueblos
J6venes. Se utilizaron criterios estadisticos de tipo
estratificado, polietdpico sistemdatico-proporcional.

Rosales (1984), estudid los mecanismos de
lectura comprensiva en nifios de poblaciones urbanas.
La muestra estuvo conformada por alumnos de
Paramonga, Pativilca, Barranca, Supe (puerto y
pueblo), Huaral y Chancay de cuarto, quinto y sexto
grado de educacién primaria, haciendo un total de
1537 alumnos. Se utilizé la Prueba de Lectura: Nivel
3 - elemental- Forma Dos, serie intermedia, disefiada
para aplicarla a nifios de 9 a 11 afios. Se obtuvo una
disminucién significativa del rendimiento en los tres
sub tests administrados (vocabulario, velocidad y
nivel de comprensién), lo cual refleja un ritmo de
desarrollo de habilidades lectoras inferiores; aunque
tiende a mejorar en los nicleos urbanos de mayor
ntimero de habitantes.

Castro, H. (1985), investigé acerca del habito
de lectura de los alumnos del Quinto afio de
Secundaria en el valle del Mantaro. La muestra
estuvo conformada por alumnos de las provincias de
Huancayo, Concepcién y Jauja, de las zonas rural y
urbana. El instrumento utilizado fue un Cuestionario
estandarizado por el autor, que incluye 7 secciones y
un total de 47 items, entre abiertos y cerrados. Los
resultados se analizaron mediante la técnica de
andlisis descriptivo. Los resultados indican que el
habito de la lectura de los alumnos de quinto de
Secundaria en el Valle del Mantaro se presentan
como Regular con sesgo de deficiente. Asimismo,
la deficiencia de la accién de los factores (hogar,
escuela y comunidad) repercuten en la deficiencia
del habito de lectura; asi como la eficiencia de la
accién de los mismos repercute en la eficiencia del
hébito.

Es por todo lo anteriormente manifestado que
resulta importante y necesario investigar respecto a
la comprensién lectora en alumnos de educacién
secundaria. Este interés surgio en el proceso de la
investigacion intitulada “Niveles de Juicio Moral en
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estudiantes de quinto afio de Educacién Secundaria
de nivel socio econdmico medio y bajo™. Uno de los
requisitos para poder aplicar el Cuestionario de
Reflexién Socio Moral - SROM de Gibbs y
Widaman, constituye el nivel de comprensidn lectora
en los estudiantes, principalmente en aquellos que
tienen 16 anos. Los autores de SROM Gibbs &
Widaman, (Montenegro, 1987), sefialan que esta
prueba puede ser administrada con resultados validos
a sujetos de por lo menos 14 afios de edad. que no
presenten deficiencias destreza de lectura. En ese
sentido al preguntarnos como garantizar que los
alumnos obtuvieran niveles 6ptimos de Comprensién
Lectora, surgi6 la necesidad de evaluar esta habilidad
antes de aplicar el Instrumento SROM.

OBJETIVO GENERAL

Describir y comparar los niveles de comprension
lectora en alumnos, de quinto ano de educacién
secundaria segin el nivel socio econdmico y sexo.

METODO
Diseno

El disefio utilizado para la presente investigacién fue
de tipo descriptivo-comparativo.

Sujetos

Se examinaron 467 estudiantes de quinto afio
de educacién secundaria, 150 varones del Colegio
“Ricardo Palma”, 96 mujeres del Colegio “Nuestra
Sefiora de Lourdes”, ambos del distrito de Surquillo;
156 varones del Colegio “La Inmaculada™ y 65
mujeres del Colegio “Inmaculada Concepcidn”, am-
bos del distrito de Surco. Los cuatro colegios
pertenecen a la Unidad de Servicios Educativos
(USE)N°® 7. Las edades de los sujetos estdn
comprendidas entre 16 y 17 afios.

Las principales caracteristicas de la muestra
se presentan en la tabla 1.

TABLA1

Principales caracteristicas de la muestra
segun nivel socio econémico, sexo y edad

Muieresl Hombres| Mujeres | TOTAL
16Afes | 102 | 72 | 1y 50| 388

7afios | 48 | 24 | 49 |13 | 134
TOTAL | 150 | 96 | 156 | 65 | 467

Instrumento

A todos los participantes se les administrd el
Test de Comprension de Lectura de Silva y Tapia
(1982). El propésito de esta prueba fue medir la
habilidad general de comprensién lectora expresada
en subdestrezas especificas. El Instrumento tiene
validez de contenido y empirica. Los procedimientos
de elaboracién y seleccién de los items empleados
en el desarrollo de la prueba ofrecen evidencia de la
validez de contenido. Para la determinacion de la
validez empirica las autoras tomaron como medida
de criterio el Test de Habilidad Mental de California
(Serie intermedia). El indice de validez obtenido fue
de 0.58, con una variacién de 33.64%.

Con respecto a la confiabilidad, las autoras
utilizaron el test-retest, cuyo indice de correlacion
fue 0.53 y el indice de consistencia interna a través
de la féormula 21 de Kuder Richardson, cuyo valor
fue de 0.58. El error standard de medicién fue 3.01,
significando que los valores limites superior o infe-
rior en que puede variar el puntaje es de tres puntos.
Los indices de confiabilidad son igualmente
moderados y guardan relacién con los de validez.

Las formas de administracién pueden ser in-
dividual y colectiva y estd dirigido a sujetos entre 12
a 20 afios que cursan Educacién Secundaria y I ciclo
de Educacién Superior. No hay limite de tiempo,
normalmente toma entre 50 a 60 minutos incluyendo
periodo de instrucciones. La correccién es a mano,
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